L’education est-elle
un remede sans effets secondaires ?
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11 s’agit d’'une tentative d’analyse de la maniere dont on parle de I'éducation au Japon. Ce sujet,
qui suscite régulierement des polémiques au Japon ainsi que dans la plupart des autres pays, nous

permettra d’entrevoir une réalité de la société actuelle de I'archipel.

1. Les enseignants dans le regard des autres

Commencons en tournant quelques pages d’un mangaV. Il y est question d’une jeune
enseignante d’'un lycée-college privé réputé « prestigieux », Mlle Fuyutsuki, jolie, douce et timide,
qui débute sa carriere. Un jour, complétement découragée, elle s’enfuit de son école avec un
collegue peu conventionnel. Ce dernier, le héros du manga, se surnomme lui-méme « Great
Teacher Onizuka ». Juste avant de son escapade, Mlle Fuyutsuki avait avoué a une collégue les
difficultés qu’elle rencontrait dans son travail. Elle se sentait responsable de tous ces problémes et

disait qu’elle n’était pas assez douée pour se faire « adopter » par ses 40 éléves. Elle confesse a
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Onizuka, « tu n’as pas I'impression que les enseignants sont toujours surveillés ? par les éleves, par
les parents... méme par les collegues qui devraient nous soutenir... emméne-moi... treés loin d’ici, la

ot il n’y a ni éléve, ni prof, ni école ni relations humaines ni regard des autres ni étiquette, ni

stress... C’est bizarre... qu'une enseignante dise ¢a, non ? » Il me semble que sa maniére de penser
est trés révélatrice des sentiments de nombreux enseignants japonais.

Avant d’examiner ce constat social, je vais d’abord resituer cet épisode dans le contexte du
manga, GTO. Bien sir, ce manga présente une image caricaturée d’'une école fictive avec tous ses
défauts. Cependant, au vu du succes de sa premiére apparition dans I'hebdomadaire Shonen
Magazine en 1997 et puis de sa publication en 25 volumes, du feuilleton télévisé en 1998, de son
adaptation a 'écran en 1999 et du dessin animé de 43 épisodes en 1999-2000, beaucoup de Japonais
partagent 'opinion de l'auteur. Bien des personnes y retrouvent un point de vue critique de ce qui
se passe dans les écoles et dans la société. Cela veut dire que l'auteur a trés bien exprimé une
opinion sur I'éducation qui est partagée par la majorité. Face a ces problémes, il y a une forte
attente de professeurs anti-conformistes et extraordinaires. Le héros du manga présente de
nombreuse qualités de ce type :

1) Onizuka, qui a été un loubard (bdsézoku) dans sa jeunesse, est sorti d’'une université qui ne
payait pas de mine. Au contraire, Mlle Fuyutsuki est issue d’une famille aisée et, comme ses
camarades, elle a terminé ses études dans une université réputée.

2) Onizuka qui ne pense qu’a s’amuser, utilise des méthodes pédagogiques peu orthodoxes.

3) Onizuka se passionne pour le sexe et ne le cache pas devant ses éléves. En sortant la faculté,
il a décidé de devenir enseignant dans I'espérance de sortir avec une lycéenne. Pendant son temps
libre, dans I'établissement scolaire, il regarde des films pornos. En effet, le sexe, considéré jusqu’ici,
peut-étre par l'influence du confucianisme, comme un sujet tabou dans les écoles japonaises, occupe
une grande place dans le manga. Par exemple, en se servant adroitement des technologies de
pointe, un professeur d’anglais regarde a la dérobée sous la jupe des lycéennes dans le train sous
prétexte que « les enseignants sont aussi des hommes ». Il prétend que « sans ces petits plaisirs on
ne pourrait pas déstresser ». Juste a coté, dans le méme wagon, le sous-directeur touche les fesses
) d’uhe jeune fille?.

4) Onizuka rejette la barriére entre les enseignants et les éléves en y substituant de 'amitié.
Avec un grand ceeur, il écoute les problémes de chacun. Les éléves d’une classe prétendue « a
problémes » lui font confiance et retrouvent «le gott de I'école ». Au contraire, les autres
enseignants ne comprennent pas du tout ce qui se passe chez leurs éléves.

On comprendra ainsi que l'auteur du manga essaye de critiquer les enseignants qui favorisent
«les élites » et rejettent les autres éléves qualifiés de « mauvais ». A travers lopposition entre
Onizuka et ses camarades, 'auteur défend un autre modele d’enseignant qui n’est pas fondé sur
lautorité. Onizuka, anti-conformiste, bien que ses maniéres soient rustres et violentes, au fond,
correspond a cet image idéale de l'enseignant. En cela, il rejoint I'autre personnage célebre, M.
Kimpachi, qui outrepasse son role pour prodiguer un soutien et des conseils a ses éléves. Ce

feuilleton télévisé de 1979, M. Kimpachi dans la classe 3B, a fait naitre une aspiration pour un
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enseignant idéal qui pense toujours au bien-étre de ses éléves.

Ce désir fait subir aux enseignants actuels beaucoup de pressions. On attend d’eux qu’ils soient
toujours sympathiques avec leurs éléves, responsables sans réserve de leurs éléves en toute
circonstance. Si les enseignants ne remplissent pas ces fonctions, ils méritent, dit-on, d’étre
sanctionnés. Ils sont toujours surveillés méme dans leur vie privée. Pourquoi critique-t-on une
enseignante qui porte une minijupe pour sortir avec son copain le week-end ? On dirait que I'on
souhaite qu'un enseignant pense toujours aux éléves et prépare des cours a la maison sans repos. Si
notre héroine Mlle Fuyutsuki est déprimée, ce n’est pas simplement en raison des humiliations
qu’elle a subies de la part des éléves. La politique administrative et 'opinion publique mettent les
enseignants dans une situation étouffante sous prétexte de les rendre meilleurs®. Bien des
pédagogues, surtout les psychologues, y participent aussi. Cependant, I'approche psychologique qui
réduit tout a la relation entre le professeur et les éléves détourne souvent l'attention de I'aspect
social du systéme scolaire. Les problémes auxquels les écoles sont confrontées disparaitraient-ils si

les enseignants étaient généreux, honnétes, courageux et infatigables ?

2. Ce qui est et ce qui doit étre :
le sens de la question « qu’est-ce que I'éducation ? »

Pourquoi l'opinion publique se montre-t-elle si inflexible envers les enseignants ? Il est rare de
parler de I'éducation sans évoquer immédiatement tous les problémes a résoudre. De nombreuses
questions surgissent : quelles sont les qualités nécessaires pour vivre dans la société dont I'Age
moyen des membres est élevé, ou bien dans une société dite mondialisée ou informatisée..., quelle
est la méthode efficace pour developper ces qualités chez les enfants... etc. Dans « une nouvelle
société », dit-on, on affronte « de nouveaux problémes » que l'on ne sait pas encore comment
résoudre. Cependant, il ne sera pas suffisant d’enseigner aux enfants a parler couramment I'anglais
et a bien manipuler un ordinateur, comme on le propose souvent. Il faudrait apprendre aux enfants
non seulement a s’exprimer via l'internet ou dans une langue étrangére, mais aussi a travers ces
échanges a comprendre « les autres ». Il faut aussi s’assurer que les enfants acquiérent la capacité
de recevoir les informations par la méthode traditionnelle.

La question « qu’est-ce que I'éducation peut faire » dans une société nouvelle nous améne a
une autre question « qu'est-ce que I'éducation doit faire ». On confond trés souvent ces deux
questions, bien qu’elles soient tout a fait différentes. Cette confusion rend difficile les discussions a
ce sujet :autant les conditions de I'éducation peuvent étre discutées autant les idéaux ne peuvent
pas étre l'objet d’échange. En effet, en évoquant la question « qu’est-ce que I'éducation », on ne
cherche pas une définition rationelle de I'éducation telle qu’elle existe, mais une vision idéaliste. Il y
a donc toujours un décalage entre I'idéal et la réalité. Chacun parle de son idéal de I'éducation en
mélangeant des souvenirs du passé, un réve du futur, linsatisfaction que I'on éprouve au quotidien,
etc. Chacun parle de I'éducation, en souhaitant que les personnes qui I'entourent partagent son

enthousiasme pour les grands pionniers, ses méthodes, ses outils, voire méme son dieu. Trés
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souvent, ces discussions apparemment rationnelles ne sont qu’un credo personnel et arbitraire du
locuteur, sont prononcées sans réserve d’autant plus qu’elles sont défendues de bonne foi. Il est
remarquable surtout que ces discussions, basées sur un idéal abstrait de I'éducation, proposent des
méthodes et des techniques concrétes. Comment pose-t-on la premiére question pour commencer
une lecon ? Comment distribue-t-on les documents ? Comment écrit-on sur le tableau noir ? Cette
tendance est accentuée dans les universités ot l'on forme les enseignants. La pédagogie, qui
s'installe dans I'académisme par la nécessité de la formation des enseignants, insiste jusqu’ici, sur
les deux points: 1) la tAche d’améliorer des méthodes pédagogiques pour assurer le caractére
professionel des enseignants. 2) la tAiche d’incarner la déontologie du professorat, inspirée par les
prétendus « grands pédagogues », tels Jean-Jacques Rousseau, Johann Heinrich Pestalozzi,
Friedrich Frobel...

Bien sir, je n’ai pas lintention de nier I'importance des enquétes pour améliorer la maniere
d’enseigner. Cependant il faudrait insister sur le fait qu’il est plus important pour les pédagogues et
les enseignants d’examiner pourquoi et dans quel sens I'éducation est nécessaire aux hommes, et
ce qui rend I'éducation si difficile.

Pour éviter un détour, je voudrais proposer de rejeter deux styles de pensée, qui sont
strictement liés : 1) considérer I'éducation comme une activité universelle et indépendante de toutes
les autres. 2) tenir un principe (ou méthode, valeurs) pour bon et d’autres pour mauvais. Je vais
expliquer ci-dessous en prenant des exemples dans mes propres travaux. Avant de le faire, il serait

convenable de jeter un coup d’ceil a la tradition de la pédagogie au Japon.

3. Pédagogie au Japon

Dans la tradition de la pédagogie japonaise, on a considéré comme universel (c’est-a-dire
valable n’importe quand, n’importe ou) l'idéal de I'éducation proposée dans I'Occident moderne
suivant les formules stéréotypées: « perfectionner la personnalité », « développer totalement I'indi-
vidualité », « former un homme rationnel et autonome » etc. Pour les intellectuels japonais apres la
Restauration de Meiji, les problémes qui les entourent consistent dans le fait que l'idéal de
I’Occident moderne n’est pas encore réalisé dans ce pays « retardé ». Ils voient dans le systéme
féodal la cause du retard du Japon. Pour l'abolir, ils souhaitent de former des individus indépen-
dants et autonomes en imitant le systéme scolaire des pays occidentaux. Dans ce contexte, en
voulant améliorer les méthodes éducatives et les manuels destinés aux enseignants, ils visent a
élever le taux de scolarisation des enfants.

Cependant, depuis les années 1980, les arguments dits « postmodernes » ont une influence
importante sur les pédagogues japonais, qui attribuent les problémes scolaires graves tels
I'absentéisme (toké kyohi, futékd), les violences (ifime) a la réalisation excessive de lidéal de
I'Occident moderne. Ils portent des critiques séveéres contre les « grands pédagogues » de
I'Occident regardés comme les quasi-dieux jusqu’alors, et contre les chercheurs japonais qui ont

dirigé la pédagogie dans ce pays (Satoru Umene, Tomiji Nagao, Morikazu Katsuta, et Teruhisa
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Horio, par exemple)¥.

S’il m’est permis de simplifier, il y a trois jugements répandus a propos de I'Occident moderne
dans la recherche pédagogique actuelle au Japon. 1) enquéte sans fin du « vrai » modele universel
dans l'idéal de I'Occident moderne, dit « utile » pour diriger les activité dans les écoles d’aujourd’hui.
2) destruction sans réserve de lidéal de I'Occident moderne, sans nous donner, pour le moment,
une alternative. 3) relativisation de Iidéal de I'Occident moderne en fonction du contexte historique.
Personnellement, j’ai choisi la 3¢option pour éviter de parler de 'éducation arbitrairement hors

contexte.

4. Deux contextes : historicité de la notion d’universalité

Dans la recherche sur l'histoire des idées qui touche aux valeurs, credos ou idéaux, il n’est
pas facile d’éviter des jugements subjectifs. Pour proposer, sous la forme vérifiable, une lecture
hypothétique des phrases apparues dans un texte, par exemple, il faudrait respecter, comme signale
Quentin Skiner®, deux contextes : le contexte dans le texte et le contexte historique du texte. En
méprisant ces contextes, les pédagogues japonais ont empilé des monologues qui ne sont entendus
que dans chacune des toutes petites sectes ol les membres partagent le méme credo. Presque tous
insistent sur « la logique propre a I'éducation », dite « indépendante » de toutes les autres activités
humaines, c’est-a-dire valable n’importe quand, n’importe ot. Malgré I'apparence universelle de ces
arguments, chacun parle de I'éducation tout simplement selon son gotit. C’est comme si 'on récite
un sofitra ou une incantation.

Derriére 'emploi abusif d’'une notion d’universalit¢ dans les discours sur I'éducation, nous
pouvons remarquer que les locuteurs se basent sur I'opposition naive entre le bon et le mauvais.
Par exemple, en mettant en cause lefficacité des cours d’anglais dans les écoles (la plupart des
étudiants japonais, dit-on, ne maitrisent pas la langue au bout de 10 ans d’études), on propose
« l'approche communicative » a la place de « 'approche grammaticale ». On insiste sur le fait que
I'on peut attirer plus l'attention des éléves en favorisant mieux la conversation et la composition
libre de textes qu’en utilisant la méthode traditionnelle basée sur I'explication de la grammaire et la
lecture passive des textes. En effet, ce genre d’argument est efficace pour relativiser « la méthode
traditionnelle ». Il faut avouer cependant qu’il n’est pas significatif pour les recherches scientifiques,
parce qu'il tombe presque inévitablement dans la tautologie par sa prémisse établie souvent sans
explication. Pourquoi et dans quel sens peut-on juger « I'approche communicative » meilleure que
« l'approche grammaticale » ? D’apres des expériences pratiquées par les psychologues, les cours
organisés par chacune de ces deux approches réalisent presque les mémes résultats®. Lopposition
entre ces deux approches détourne nos yeux de la réalité et nous Ote les moyens de résoudre le
probléme. Il faudrait regarder davantage le faible niveau des enseignants” que les méthodes.

Derriére l'opposition entre ces deux approches, on en trouve une autre, mais composée
toujours de la méme structure. Il s’agit du jugement qui favorise « des activités agissantes des

éléves » contre « des études passives ». Ce jugement est accentué dans la politique en faveur
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d’ « une éducation moins exigeante (Yutori Kybiku) », ou lon insiste sur I'importance d’attirer
« I'intérét des éléves ». On dit qu'il faut mettre les enfants au centre de l'éducation et faire appel a
leur propre initiative. Mais comment peut-on démontrer que I'éducation qui attire lintérét des
éléves est plus performante ? \

Dans ce contexte on utilise le mot « intérét » dans le sens de curiosité (kydmi), pas de gain
(rieki). Si le locuteur, pour traduire le mot d’origine latine interest en japonais, peut choisir un mot
qui ne contient pas de valeurs négatives, ce qui ne le permet pas cependant échapper aux connota-
tions problématiques de cette notion.

Cette notion est reliée au sentiment qui cherche sans limite le bonheur, la richesse, la
reéputation. Ce sentiment-ci est condamné comme une preuve du péché originel dans la tradition du
christianisme, surtout dans I'opposition augustinienne entre amor Dei et amor sui®.

Dans la pensée moderne aprés Thomas Hobbes (1588-1679), qui se base sur des individus dont
le premier souci est de se défendre, toutes les institutions humaines sont dirigées vers la
préservation des individus. En respectant I'autodétermination, on laisse a chaque individu, au moins
théoriquement, la responsabilité de sa propre conservation. Partant de la nature humaine qui
cherche la conservation et le bien-étre, les philosophes des Lumiéres expliquent presque tous les
comportements des hommes par le principe hédoniste. Le raffinement des arts peut étre décrit
comme un outil pour le bonheur des hommes. Ce raffinement, cependant, élargit la possibilité¢ des
moyens pour satisfaire les besoins physiques et élémentaires des hommes d’une part, et change la
qualité des besoins d’autre part. L'assaisonnement aromatique, par exemple, est pour un
gastronome, qui ne se soucie pas de la famine. Il ne s’agit plus d'un moyen pour la conservation,
mais, d'un moyen d’attirer I'attention des autres.

Plus on veut se distinguer par le raffinement au regard des autres, moins on essaie de se
connaitre soi-méme. Plus il y a de raffinement dans I'échange des images entre les personnes qui
veulent se distinguer, plus il y a de désir d’attirer I'attention des autres par les bonnes maniéres de
s’habiller, parler, vivre etc. Dans la société moderne, ceux qui renoncent a la réputation ne la
recouvrent pas comme il leur plait. Chonneur est une sauvegarde civile qui laisse bien faibles ceux
qui I'ont perdue. Ce systéme excite chez chacun linquiétude d’étre mal vu par les personnes qui
I'entourent.

Si la nature humaine consiste a chercher la conservation de soi et le bonheur, il y a une limite
quand il s’agit de calmer la faim et d’¢éviter le froid. Mais une fois que I'on a estimé que ces besoins
fondamentaux sont assurés, on fait moins de cas des jouissances physiques que du désir de se
distinguer.

Quand on parle « des désirs indéterminés », il ne s’agit pas de besoins physiques nécessaires
pour survivre, mais presque toujours des désirs culturels valables dans une société particuliére.
Dans la société civilisée ou la vie physique est assurée, ce sont des produits de luxe qui attirent
l'attention des gens :vouloir goiter une bouteille de Beaujolais nouveau au premier soir dans un
restaurant luxueux ; vouloir faire entrer son fils dans une école prestigieuse ; vouloir laisser son nom
dans The Guinness Book of Records... etc.

42



Plus il y a d’arts raffinés, plus il y a de différences dans la maniére de jouir du résultat chez
chacun a la fois qualitativement et quantitativement. Linégalité éveille le désir de vivre comme les
autres, qui n’est qu'une variation du désir de se distinguer. Les enfants veulent un jouet que leurs
camarades possédent (Tamagochi). Chez les jeunes Japonaises, le sac de Louis Vuitton est presque
indispensable pour étre acceptées par des camarades méme dans un petit village de province. Ce
qui est important ici, c’est la situation par rapport aux autres, et il n’y pas de condition absolue pour
satisfaire ces désirs.

Pour les gens qui sentent I'insuffisance de leur propre puissance, il est absolument nécessaire,
pour soulager cette inquiétude, de trouver I'approbation, 'admiration ou le respect dans le regard
des autres. Cest a partir des interactions entre les gens qui cherchent a donner une image
favorable d’eux-mémes aux autres, que les philosophes ont voulu établir une nouvelle morale dite
« naturelle ». Dans ce systeme, étre ridiculisé devient plus effrayant que mourir. C’est pourquoi les
personnes vivant dans la société moderne cherchent a acquérir la culture et les arts raffinés qui
attirent l'attention des autres, aussitét que possible, autant que possible.

A travers la concurrence, le systéme scolaire moderne excite chez la majorité I'inquiétude ou le
sentiment de sa propre faiblesse. Ce sentiment justifie la reproduction des inégalités sociales.

Si une éducation qui attire « l'intérét des éléves » accentue la compétition chez les parents et

les enseignants qui veulent de se distinguer, pouvons-nous en faire I'éloge sans réserve ?

5. Léducation dite moins exigeante

Dans la société ot 'on répéte la formule « il n’y a pas d’enfant incapable », tous les échecs sont
expliqués par le manque d’efforts des enfants ou par linaptitude des enseignants. En tout cas, le
systeme scolaire du Japon exige de tous des efforts sans limite.

En 1976, un organisme consultatif du ministre de I'éducation a mentionné dans un document
« I'éducation moins exigeante (yutori kyéiku) ». D’aprés ces propos, si 'absentéisme, les agressions
des enseignants par les €éléves et les violences entre éléves s’aggravent, c’est qu’il y a bien des
enfants incapables de suivre des cours. On pourrait donc résoudre les problémes en allégeant les
cours. Cette observation paraissait soutenue par l'opinion publique, sollicitée fortement par les
médias. A quoi bon apprendre par cceur les noms des dynasties de I'Egypte ancienne ? A quoi bon
connaitre la fabrication du sel ammoniac ? A partir de cette époque le ministére a conseillé de
diminuer le contenu du travail scolaire. Entre le programme d’études paru en 1989 et appliqué a
partir de 'année scolaire de 1992, et le programme paru 1998 et appliqué a partir de 'année 2002,
presque un tiers du contenu des cours a été supprimé et le temps annuel de travail a été fortement
diminué®. On ne peut pas oublier de rappeler que ces mesures ont suscité une forte opposition.
Dés Tl'application du programme 1998, de nombreuses personnes s’inquietent que les enfants
n’apprennent pas suffisamment les matiéres essentielles (gakuryoku teika mondai). Les médias, eux
aussi, critiquent cette baisse cette fois-ci.

A travers ce débat sur la quantité convenable des matiéres enseignées dans les écoles, je crois
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que l'on a oublié un autre aspect plus important. Si la politique de « I'éducation moins exigeante » a
diminué le travail, elle stresse les éléves plus qu’auparavant. Dans les écoles japonaises, on exige
d’eux de « vivre en harmonie avec les autres », de « respecter la culture traditionnelle et le
sentiment religieux ». Le ministre insiste sur 'importance des activités extrascolaires, les clubs, les
voyages scolaires, les cérémonies scolaires... et surtout le respect au drapeau et a I'hymne
nationall0,

Dans ce contexte, le métier d’enseignant ne se réduit plus a la transmission de contenus
scolaires. Dans les discours négatifs sur I’école, on reproche souvent aux enseignants de ne pas
étre suffisamment doués et la considération sociale pour eux a presque disparu. S'il s’agit, dans ce
reproche, de manque de connaissance ou de courage, on devrait chercher la mesure pour y pallier.
Mais si on leur reproche de ne pas changer le systéme scolaire dans son ensemble, on exige
I'impossible. La reproduction des inégalités sociales par le systéme scolaire existe dans ce pays
comme partout ailleurs, quoique que 'on évite d’en parler explicitement. Et contre toute apparence,
malgré la politique de I'éducation moins exigeante (yutori kydiku) la concurrence n’est pas du tout
atténuée : les concours d’entrée des écoles réputées restent toujours impitoyables et pour les

préparer, les candidats mettent beaucoup de temps et dépensent des sommes importantes.

Conclusion

A Taube des temps modernes, bien des intellectuels japonais ont été persuadés qu’ils avaient
trouvé, dans la civilisation occidentale, un remede merveilleux contre les maux qui les entouraient.
En effet, le symbole des sciences occidentales était I'anatomie, science introduite par les Hollandais
qui a attiré l'attention des intellectuels a la fin de 'époque Edo'V. I est évident cependant qu’il y a
pas de médicament sans effets secondaires. En se pressant de se moderniser (kindaika), de « se
rationaliser » (gdrika), C’est-a-dire s’occidentaliser (seiydka), les Japonais ont oubli¢ les dangers de
ce nouveau systéme. Si la plupart des problemes difficiles dont nous souffrons maintenant ne sont
que l'effet d’'une occidentalisation excessive, il me semble qu’il est nécessaire de développer les
recherches en matiére des dispositifs de sécurité afin d’étudier les risques encourus par la
population lors de lintroduction d’innovations!?. Dans cet aspect, il est indisponsable dans les
études pédagogiques, jinsiste, de resituer lidéal de I'’éducation que les Japonais considéraient
jusqu’a présent universel dans son contexte historique et d’examiner quels dangers les philosophes

de I'Occident moderne reconnaissaient dans leur systéme et comment ils essayaient de les éviter.

Notes
* Conférence prononcée a 'Université ParisVII-Denis Diderot le 16 mars 2005 dans le cadre du « séminaire
thématique » organisé par 'UFR LCAO.
1) Téru Fujisawa, GTO, traduit du japonais en francais par Vincent Zouzoulkovsky, Pika Edition, 25 vol.,
2001-2003, t.IX, lecons 71 et 72. Les soulignages mis aux textes cités sont les miens.
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2) Ibid., lecon 75. D’apreés les statistiques fournies par le Ministre de 'éducation et des sciences du Japon,
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196 enseignants des écoles publiques ont été sanctionnés a la suite d’affaires de meeurs en 2003, 175 en
2002, et 122 en 2001 (http : //www.mext.go.jp/b_menu/houdou/16/12/04121003.htm, http : //www.mext.
go.jp/b_menu/houdou/15/12/03122203.htm). Les comportements déviants des professeurs ont défrayé la
chronique.

3) Dans le cadre de la formation continue obligatoire pour les néo-titulaires, par exemple, le ministre exige
au moins 300 heures de stage dans I'établissement et 25 jours de I'activité extrascolaire par an.

4) cf. Yasuo Imai, » Auf der Suche nach der vermiten Offentlichkeit: Diskussion in der japanischen
Péddagogik der Nachkriekszeit «, in Kriiger, Hans H.Olbertz, Jan H. (Hersg.), Bildung zwischen Staat und
Macht, Hauptdokumentationband des 15 KongreRes der DGFE an der Martin-Luther-Universitit Halle-
Wittenberg, Leverkusen, Leske+Baudrich, 1997.

5) Quentin Skinner, Meaning and context, Polity, 1988.

6) cf. Juko Ando et al, “A comparative study on the two EFL teaching methods : the communicative and the
grammatical approach”, Japanese Journal of Educational Psychology, 40, 1992, pp.247-256 (en japonais).

7) D’apres une enquéte exécutée par le Ministre de I'éducation et des sciences du Japon, le taux de
professeurs d’anglais qui ont obtenu plus de 550 points au TOEFL, ne dépasse pas 5% dans les colléges
publics et 10 % dans les lycées publics. Le journal quotidien Yomiuri, le soir 29 mars 2004 (en japonais).

8) Pour les paragraphes suivants, cf. Yaji Sakakura, « Le soi dans le regard des autres :un essai sur le
systéme philosophique de Jean-Jacques Rousseau », Réflexivité et auto-référence dans les systémes complexes
:acts des 12=Journées de Rochebrune du 24 au 28 janvier 2005, Ecole Nationale Supérieure , des
Télécommunications, 2005. YGji Sakakura, « Essai sur ‘amour-propre’ chez Jean-Jacques Rousseau »,
Etudes J.-J. Rousseau, Montmorency, Musée J.-J. Rousseau, N° 7, 1995.

9) On peut calculer, par exemple, le total annuel des horaires de cours dans la derniére année de I’école

primaire selon les réformes :

programme d’études

heures totales d’'une année

heures du japonais (kokugo)

présenté en 1968 1085 245
1989 1015 210
1998 945 175

10) D’apres les statistiques fournies par le Ministre de 'éducation et des sciences du Japon, 200 enseignants
des écoles publiques ont été sanctionnés en raison d'un manque de respect pour le drapeau ou I'hymne
national en 2003, 44 en 2002, et 164 en 2001 (0p.cit.).

11) cf. Jacques Proust, L'Europe au prisme du Japon : XVI*-XVIII*siécle : entre humanisme, Contre-
Réforme et Lumiéres, A. Michel, 1997.

12) Historiquement les Japonais sont doués pour imiter rapidement et habilement des produits étrangers :
les caractéres, la construction des bétiments, celle de la ville, la cuisine, le fusil, la voiture, I'avion,
l'appareil de photo etc. Cependant ils ont souvent oubli¢ d’éviter des risques. On connait, par exemple, le
proces des années 60 et 70 sur la thalidomide. Le médicament développé dans un laboratoire allemand en
1954 et utilisé a la fin des années 50 comme le sédatif-calmant conh'ebles nausées des femmes enceintes

le plus apprécié a 'époque dans les pays développés, est bien connu pour les malformations horribles
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qu'il a provoquées chez les nouveaux-nés. Au Japon, ol il y a eu environ 1.200 victimes, nombre le plus
important aprés IAllemagne, la thalidomide n’est interdite que depuis 1962, 10 mois aprés la publication
d’un article du Dr Widukind Lenz qui rend publics les soupgons qui pesent sur le médicament. Il faut
insister sur le fait qu’il ne s'agit pas du dernier procés médical tragique dans ce pays. On peut se rappeler
entre autres qu’un scandale qui a fait grand bruit au début des années 90, qui a mis en cause les pouvoirs
publics, le monde médical et l'industrie pharmaceutique. 1.432 hémophiles ont contracté le virus VIH a la
suite d’une transfusion durant les années 70 et 80 (502 d’entre eux sont depuis décédés, selon une étude

" ministérielle) & cause des produits sanguins non chauffés.
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